APRENDIZAGEM MEDIADA POR NOVAS TECNOLOGIAS E O DISCURSO DA AVALIACAO

FLORISA de Lourdes BRITO

Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e
0s poderes que eles trazem consigo. (Michel Foucault)

A aprendizagem mediada pela tecnologia vem despertando grande interesse no meio
educacional, muitas vezes provocando confrontos entre quem defende entusiasticamente o seu
uso e quem julga ser necessario proteger a educagdo contra o seu avanco ameacador. No
intervalo entre esses dois polos, as opinides variam, encontrando-se a daqueles que sé&o
favoraveis, mas impondo uma série de restricdes, sendo uma questéo recorrente a da avaliacdo.
Sob este aspecto, alguns aceitam a existéncia da aprendizagem mediada pela tecnologia, porém
negam o reconhecimento de sua validade; outros consideram indispensaveis as avaliacfes
presenciais, para haver esse reconhecimento.

O ensino-aprendizagem sempre foi mediado por alguma tecnologia. A primeira delas
foi a fala, seguida da escrita; e a evolugdo prosseguiu até as atuais tecnologias de informacéo e
comunicacdo, sempre num processo de coexisténcia das inovacfes com 0S recursos ja
conhecidos. Mas o que denominamos aqui aprendizagem mediada pela tecnologia (AMT),
expressao utilizada por Chaves (2003), € a modalidade de ensino-aprendizagem caracterizada
pela separacéo temporal e/ou espacial entre quem ensina e quem aprende, pelo uso de material
didéatico produzido por recursos humanos e tecnolégicos, e pela mediatizacdo por canais humanos
e/ou tecnoldgicos. Denominacdes também usadas sdo “ensino a distadncia” e “educacdo a
distancia”, entre varias outras.

Uma matéria publicada pela revista Galileu (maio 2003), a0 mesmo tempo em que
mostra o0 otimismo de especialistas e algumas vantagens como a flexibilidade e a inclusdo de um
namero maior de estudantes, questiona, sob varios aspectos, a AMT. Aponta, por exemplo, um
desconhecimento geral sobre o que é e para que serve, a falta de contato social entre professores
e alunos, e o alto indice de evasdo'; e afirma que "nem todos tém o perfil adequado para esse
estilo de aprendizado, que requer mais disciplina do que o convencional". (Galileu, mai. 2003, p.
39).

Quanto ao desconhecimento, ndo pode ser considerado um problema para a AMT,
mas uma circunstancia modificavel por meio de esclarecimentos, como esses propiciados pela
revista. Em se tratando do contato social, realmente esta € uma das fun¢fes desempenhadas pela
escola em geral; poderia ser um motivo de preocupagédo, se houvesse uma proposta da AMT para

substituir o ensino presencial, mas ndo é esta a ideia. A respeito da evasdo, um problema

! Ao falar de evasdo, o texto refere-se aos cursos a distancia institucionalizados, e ndo a formas de aprendizagem mais
abertas, em que ndo existe um controle sobre adesdes, permanéncias e desisténcias.



enfrentado pelo sistema de ensino em geral, € preciso, em cada contexto, investigar as causas,
antes de atribui-las, por exemplo, & modalidade de ensino-aprendizagem em questao.

Ja no que se refere a "perfil" e "estilo de aprendizado”, ao invés de representarem
obstaculos, podem ser vistos como bons motivos para haver uma opc¢ao a mais. Brightman (2003)
faz uma breve discusséo a respeito das quatro dimensdes subjacentes ao que aponta como o
mais confidvel método de determinar o estilo (ou tipo) de aprendizagem do estudante, o Myers-
Briggs Type Indicators (MBTI). De acordo com o autor, existem quatro conjuntos de preferéncias,
combinando-se de modo a estabelecer 16 estilos, que influenciam a maneira de aprender dos
individuos. Em decorréncia dessas preferéncias, os estudantes podem ser extrovertidos ou
introvertidos, sensitivos ou intuitivos, racionais ou emotivos e, ainda, criticos ou perceptivos.

N&do pretendemos estender ou aprofundar a discussdo sobre os estilos de
aprendizagem, mas levar em conta a existéncia deles, como indicativa da vantagem de se
oferecer vérias opgdes de ensino, inclusive a AMT; mesmo se esta, conforme se afirma no artigo
mencionado?, exigir um maior grau de autodisciplina. O raciocinio é simples: se as pessoas
aprendem de maneiras diferentes, bom é disponibilizar opcdes diferentes para se aprender. Cabe
acrescentar que os estilos ndo sdo exatos nem imutaveis. Portanto, até uma mesma pessoa e em
uma mesma época, pode aprender tanto de uma maneira quanto de outra, seja em uma sala de
aula ou, por exemplo, individualmente, diante da tela de um computador.

Nunes (2003) afirma que o objetivo da educacdo a distancia ndo € concorrer com a
modalidade presencial, ou substitui-la, mas oferecer uma possibilidade a mais, no sentido de
aumentar o alcance do desenvolvimento educacional. De fato, excluindo-se algumas opinides
radicais e, a nosso ver, equivocadas, nunca houve a pretensao de substituir o ensino tradicional
pela aprendizagem mediada pela tecnologia. O que se pretende € promover a convivéncia
produtiva de ambos.

Entretanto, ha frequentes e entusisticas oposicbes a aprendizagem mediada pela
tecnologia. Em geral, ao critica-la, omite-se que o ensino presencial também falha, podendo haver
tentativas diferenciadas, mas nenhuma garantia de resultado. Inovam-se os métodos e técnicas,
adotam-se novas medidas e a falibilidade do ensino permanece. Na perspectiva da Andlise do
Discurso, a incerteza do resultado no processo ensino-aprendizagem ndo é um problema a ser
resolvido; € um elemento constituinte, ndo havendo como assegurar a transmissibilidade, porque
a linguagem néo é transparente e, no processo, estdo envolvidos sujeitos, em permanente
constituicio por meio da articulagéo entre o real, o simbélico e o imaginario.®

Sem ignorar a complexidade que envolve as criticas a aprendizagem mediada pela
tecnologia, destacamos neste trabalho um de seus aspectos, muito recorrente: a avaliagao.
Aponta-se com muita frequéncia, como sendo um problema crucial da AMT, a impossibilidade, ou

no minimo a grande dificuldade, de se avaliar os resultados. Muitos estdo convictos de que pelo

2 Terceiro paragrafo p.5-6.
® Esta nogdo de sujeito baseia-se em Teixeira (2000).



menos a avaliagdo deve ser presencial. Todavia, a propria avaliagéo é alvo constante de criticas,
motivo de grandes polémicas, quanto aos meios que utiliza, suas finalidades e sua eficacia.

Lembramos que, segundo a visdo de Foucault (1996), o conhecimento esta
definitivamente atrelado ao poder, ndo em relacdo de exterioridade, mas de constituicdo. E, para
alguns autores, a avaliagdo € nada mais que um instrumento de poder, em diversos niveis (0
poder do professor, da escola, do sistema de ensino, da sociedade), em que a mensuracédo do
conhecimento é apenas uma das questfes em jogo, quando ndo € um mero pretexto.

De acordo com Silva (1996), a questdo ndo se resume apenas em que a avaliacao
serve aos interesses do poder; o fato € que a proOpria instituicdo da avaliacdo decorre dos

interesses do poder, que a quer como instrumento de dominacao.

"Esse saber... ndo pode estar limitado a um conhecimento abstrato, tedrico, mas deve
fornecer elementos concretos, materiais, calculaveis, sobre os individuos e as populacdes a
serem governados. [...] Se é conhecivel, se é calculavel, é também governavel".

Silva (1996, p.161-162)

Acreditamos na aprendizagem mediada pela tecnologia como uma possibilidade a
mais no contexto educacional e reconhecemos que a questédo da avaliagdo € um motivo frequente
de criticas a essa modalidade. Sendo assim, buscamos sustentacdo na concepcao dialética-
libertadora de avaliacédo, deslocando o questionamento de "Como avaliar em AMT?" para "Por que
e para que avaliar, também em AMT?".

Valemo-nos do texto "Concepc¢do dialética-libertadora do processo de avaliacdo
escolar — 12 parte : Analise do problema", de Celso dos S. Vasconcellos (2000). Nosso propdsito
foi extrair da andlise da avaliacdo pelo viés da concepcdo dialética-libertadora, indicios para
estabelecer algumas conexdes entre o problema da avaliacdo, e o problema da preocupacao com
a avaliacdo em AMT, tendo em vista, basicamente, a questdo do poder.

Na parte selecionada do livro, elegemos os pontos considerados de maior interesse
para 0s nossos objetivos. Comegcamos pela constatacdo de que o problema da avaliacdo é uma
realidade no sistema de ensino. Partimos para a compreensao da origem do problema e, em

seguida, de sua dimensao, finalizando por comentar brevemente como ele se concretiza.

ANALISE
1) "Existe o problema da avaliacéo!" (VASCONCELLOS, 2000. p. 25).

Logo de inicio, o texto revela que ndo costuma haver davidas, no meio educacional,
sobre a existéncia do problema da avaliacdo; embora sejam diversas as formas, ou tentativas, de
compreendé-lo. Percebemos, assim, que o fator avaliacéo, independentemente de constituir uma
dificuldade para a aprendizagem mediada pela tecnologia (segundo a opinido de muitos que a
criticam), representa um problema também na sala de aula, mas esta ndo tem sido questionada

nestes termos. Ou seja, se a avaliacdo é problematica para o ensino presencial, este ndo chega a
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ser colocado sob suspeita por causa do problema. Ora, se a avaliacdo ndo vem funcionando a
contento no ensino presencial, em cujo ambito surgiu e se mantém; e se ndo decorre desta
situagdo um questionamento da validade dessa modalidade de ensino, entdo ndo parece razoavel

desacreditar a AMT com base nesse mesmo fator.

2) De onde vem o problema da avaliagéo

Segundo Vasconcellos (2000), os professores geralmente costumam localizar a
origem do problema da avaliacdo nos alunos, nas familias, e em questfes técnicas ou estruturais
gue, na opinido dele, constituem apenas a parte superficial, que também merece atencdo, mas
nado o fundamento. Vejamos uma das alegac@es dos professores: os alunos sé estudam pensando
na nota e ndo se interessam em aprender. Considerar esta uma causa de desvio de objetivos da
avaliacao, é algo que nao encontra sustentacao logica, pois restaria saber a pretexto de qué os
alunos tomaram esse rumo. Mais plausivel seria, sem uma analise mais profunda, considerar que
0 sistema de avaliacdo desviou o interesse dos alunos, do aprendizado para a nota, € ndo o
inverso.

Para Vasconcellos (2000, p. 26), "o grande entrave da avaliacdo € o seu uso como
instrumento de controle, de inculcacdo ideoldgica e de discriminacao social". Foucault (1996)

considera que:

Em toda sociedade a produgdo do discurso é ao mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém por fungao conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério. (FOUCAULT, 1996. p. 8-9)

Pela estreita relacdo entre as afirmacbes dos dois autores, podemos dizer que a
avaliacdo, como vista pelo primeiro, € um dos procedimentos, conforme referido pelo segundo,
destinados a dominar o acontecimento do discurso.

Convém acrescentar que Foucault (1996), falando sobre as delimitacbes impostas ao
discurso, aponta como um dos sistemas de exclusdo a "vontade de verdade", diretamente
relacionada a "vontade de saber", mencionando a pedagogia como uma das praticas que a
sustentam. Se a propria pedagogia tem a funcdo de delimitar o discurso social, consequentemente
a avaliacdo, controladora legitima da atividade pedagogica, € também instrumento de controle
social. Vendo por este angulo, é compreensivel que a aprendizagem mediada pela tecnologia
cause incOmodo. Realmente, é mais dificil a esta modalidade exercer a funcdo de controlar a
"vontade de saber" e o discurso social, pois, de maneira geral, ndo se presta a um controle rigido
de conteudos e de aprendizado.

Foucault (1996) deixa claro que a "vontade de verdade" é um dos procedimentos de
exclusdo que dizem respeito "a parte do discurso que pde em jogo o poder e o desejo" (p. 21),
desejo esse que tem por objeto primeiro o proprio discurso. Mais a frente (p. 35), o autor afirma
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gue "ndo nos encontramos no verdadeiro sendo obedecendo as regras de uma 'policia’ discursiva
gue devemos reativar em cada um de nossos discursos”. Podemos associar a avaliagdo a esse
policiamento do discurso, referido por Foucault (1996); e reconhecer que o poder e o desejo estdo
implicados no "controle”, na "inculcagdo" e na "discriminagcdo", a servico dos quais se pde a
avaliacdo, segundo a concepcao dialética-libertadora, do modo como apresenta Vasconcellos
(2000) em seu texto.

Vasconcellos (2000) observa que passou a haver uma aparente aceitacdo, por parte
dos professores, sobre a relagdo entre a avaliacdo e o poder, sendo este ultimo atribuido ao
"sistema". Entretanto, eles parecem nao ter consciéncia do que seja esse sistema e ndo se
consideram envolvidos pessoalmente nesse processo. Deste modo, a expectativa de um
guestionamento a partir da percepcdo de que algo ndo vai bem, ndo chega a se concretizar,
lembrando a metéafora utilizada por Foucault (1996), da "prodigiosa maquinaria” da vontade de

verdade e sua forga contra os que pretendem contorna-la.

3) A dimensé&o do problema

A concepcao dialética-libertadora vem mostrar que o problema da avaliacdo
acontece na sala de aula, mas esta fundamentado no sistema de ensino, por sua vez inserido em
um sistema social. O professor, quando se d&a conta de que ha um problema, mas desconhecendo
a sua "real dimensao", procura técnicas que possam melhorar a situacdo localizada que ele
detecta.

Segundo Vasconcellos (2000), sabe-se que exames com o objetivo de aprovar ou
reprovar ja aconteciam no império chinés ha mais de quatro mil anos, mas o sistema de avalia¢édo
como existe hoje surgiu com a formacdo da classe burguesa, quando o ensino passou por
grandes mudancas, devido a necessidade de formacdo de mao-de-obra para a industria.

Para preparar um bom operario, era necessaria certa dose de instru¢cdo, em parte
pelos conhecimentos técnicos, mas principalmente para disciplina-lo. A religido ja podia torna-lo
submisso, mas o deixava passivo; a nova situagdo exigia uma obediéncia ativa, a ser obtida por
meio da escola. Ao mesmo tempo, a instrugdo ndo devia torna-lo mais consciente e reflexivo, o
gue colocaria em risco a submissdo. Portanto, fazia-se necessario o cuidado com o controle e a
distribuicdo do conhecimento.

Desta forma, ndo s6 a avaliagdo é, ela mesma, um poder de controle, como o poder,
entendido mais amplamente, esta na génese da avaliacdo. A questdo €&, pois, controlar o préprio
acesso ao conhecimento, ndo apenas o aprendizado. Assim, ainda que a avaliagdo conseguisse
ser eficaz na mensuracdo do aprendizado, dispondo de técnicas e agentes os mais eficientes,
estaria de todo modo a servi¢co do poder, necessariamente selecionando vitoriosos e fracassados.
Em suma, se ocorrer que o conhecimento seja avaliado eficazmente, ainda assim, o objetivo

mesmo da avaliagdo vai além, sendo um instrumento de controle do sistema social, pela via do
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sistema de ensino. A aprendizagem mediada pela tecnologia, pelo menos em alguns casos, pode
entdo ser vista como uma ameaca de instabilidade a esse controle, uma vez que ndo s6 0s
resultados, mas até os contetudos séo adaptaveis aos interesses e as condi¢des do aluno.

Segundo a concepc¢do dialética-libertadora da avaliacao, em Vasconcellos (2000), por
um lado, h& o mito da ascensao social para atrair a escola; e por outro, a reprovacao é necessaria
para evitar que todos consigam, pois, com base no principio burgués da concentracdo, somente
alguns podem ser recompensados, em numero suficiente para manter o mito. Os que fracassam,
vendo que outros conseguiram, responsabilizam a si mesmos e, desta forma, o sistema nao é
guestionado.

Percebe-se, assim, que o sistema social utiliza como instrumento de controle o
sistema de ensino, atribuindo-lhe duas funcdes principais: a primeira, tornar os sujeitos adequados
as necessidades de mao-de-obra; a segunda, permitir que alguns sejam bem sucedidos, de modo
que a escola continue atraindo um numero suficiente de candidatos, para continuar separando
aptos de inaptos, igualmente Uteis @ manutencao do status quo. O sistema de ensino, por sua vez,
lanca mao da avaliacdo, investida do poder de aprovar, reprovar e estabelecer graduacdes. A
finalidade explicita desta é avaliar o aprendizado atingido, mas, quer seja alcancada
convenientemente ou nao, prevalece o objetivo primeiro, que é: habilitar alguns a incerta
possibilidade da recompensa; e garantir a resignacao de outros a sua propria incapacidade.

Tanto o funcionamento regular desse processo, quanto as eventuais adaptaces,
promovendo mudancgas superficiais para manter o essencial na mesma, evidenciam a intengéo de
regular o acesso ao conhecimento, a "vontade de saber"”, o discurso social. Por exemplo, quando
se decide abolir a reprovacdo até um determinado ponto da escolarizacdo, por interesses varios
como reducao de custos ou protecdo da credibilidade do sistema, a selecdo entre aptos e inaptos
€ apenas adiada para outra etapa: ocorrerd na propria escola, para 0s que insistirem em
participar; ou no mercado de trabalho, cujos critérios, independentemente de qualquer grau de
compreensibilidade, estdo acima de qualquer suspeita.

Outro exemplo de adaptacdo do ensino as exigéncias do poder que o condiciona, é a
inovagdo pedagodgica que valoriza (ou exige) criatividade e iniciativa do aluno, ap6és um longo
periodo trabalhando em sentido contrario, num esforgco de mero adestramento. Essa tdo grande
mudanca de direcdo resulta das exigéncias do mercado, que dita as caracteristicas do trabalhador
gue lhe interessa no momento... e até quando interessar.

Torna-se evidente que, mesmo numa situagdo ideal em que se possa medir
exatamente o conhecimento alcancado, a razdo de ser da avaliagdo, o que motiva a sua
existéncia, ndo é a preocupagdo com o aprendizado em si. Por ser um dos instrumentos
destinados a controlar, a avaliagdo deve necessariamente contribuir para a inclusdo de uns e a
exclusdo de outros. E evidente que n&o existe inten¢do ou interesse no “sucesso” de todos, pois
iSso contraria a propria ideia de sucesso, a qual é inerente a competicdo e a selecdo. A avaliagéo

€ um instrumento, portanto, da funcdo politica da escola, dentro da organizacéo social.



Foucault (1996) afirma haver uma tendéncia da "vontade de verdade" de exercer
pressdo e coercdo sobre os outros discursos. Vasconcellos (2000) observa, podendo ser
entendido como uma decorréncia da tendéncia mencionada por Foucault (1996), que a inculcacdo
ideoldgica, provocando o conformismo na classe dominada, poupa a classe dominante do uso

constante da repress&o.*

4) Como se concretiza

Ap6s a compreensdo geral do problema da avaliagdo, Vasconcellos (2000) busca
explicar como ele se concretiza nas situacBes particulares. Observa que as contradicdes do
sistema educacional compdem um quadro mais amplo de contradi¢cdes sociais, e analisa mais
detalhadamente o papel do professor, considerando que ele ndo é o Unico culpado, mas também
ndo estd impossibilitado de agir devido as imposicbes do sistema, como se afirma com certa
frequéncia.

Segundo o autor, os professores em geral, devidamente apoiados pelos demais
agentes como pais, diretores e outros, colaboram para a manutencao da situacao problematica da
avaliacdo; todavia, eles "tém um poder de mudanca em maos — limitado, mas real"
(VASCONCELLQOS, 2000, p. 34) que poderia se articular com outras forcas, visando a uma
transformacédo. Porém, se desejar a transformacao, o professor precisa se posicionar e agir, caso
contrario estard, por sua pratica, colaborando, mesmo que ndo intencionalmente, para que a
distor¢cdo se mantenha.

A andlise detalhada do papel do professor no problema da avaliacdo, conforme
realizada no texto lido, ndo se mostra relevante para os objetivos deste trabalho. O que nos
interessa, por ora, é compreender que o professor, como 0s integrantes de outras categorias,
insere-se no sistema social. Tendo passado inclusive pelo processo de selecéo escolar, ndo € de
estranhar que ele esteja habituado a esse funcionamento, vendo-o como natural e inquestionavel.
E importante destacar, no texto, a frequente confus&o, por parte dos professores, entre causa e
consequéncia; e a necessidade de uma outra mudanca na sala de aula, "muito mais dificil e
importante”, referente a metodologia de trabalho. Todavia, tanto esta mudanca como aquela

depende de querer e agir.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo, embora seja, de direito, o instrumento gragas ao qual todo individuo, em uma
sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua
distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia,
pelas oposicdes e lutas sociais. (FOUCAULT, 1996. p. 43)

* Cabe uma ressalva a respeito da bipolarizagdo das classes « dominante » e « dominada », haja vista a complexidade
das relagdes de dominagao que, a nosso ver, nao se prestam a tal reducéo.



Acreditamos ser, justamente, a preocupacdo com o controle na distribuicdo do
conhecimento uma das raz6es verdadeiras, por trds das aparentes, para se questionar a validade
da aprendizagem mediada pela tecnologia. E para o "permitir" e o "impedir', dentro desse
processo de distribuicdo, um papel muito importante é reservado a avaliagéo.

Se a realidade do sistema de ensino se compusesse de alunos que estudam para
aprender, e de avaliacbes direcionadas a melhoria do aproveitamento geral, entdo a tarefa de
avaliar ndo se revestiria de uma ideia de fiscalizagao, s6 concretizavel presencialmente. Como, de
fato, avaliar significa eleger certo niumero de vitoriosos, ao separar aptos de inaptos, sem
necessariamente medir com eficiéncia o aprendizado; e como os alunos estudam tentando fazer
parte do grupo privilegiado, € compreensivel que fiscalizar seja fundamental. Neste quadro, é
preciso admitir que a AMT mostra-se mesmo problematica.

Todavia, enquanto geralmente se reconhece que o0s alunos estdo estudando em
funcdo da avaliacao, e até se admite a ineficacia quanto a comprovacao do aprendizado, ainda
assim continuam inconfessaveis as lutas sociais subjacentes ao processo. Este quadro possibilita
trés argumentos: 1) se a aprendizagem mediada pela tecnologia ndo contar com uma avaliacdo
fiscalizada, entdo oferece a vantagem de ndo propiciar o estudo em funcédo da nota; 2) se a
avaliacao nao tem sido eficaz a propdsito do aprendizado, que é sua finalidade explicita, ndo se
justifica a sua aplicacdo, a menos que seja transformada para melhor, em qualquer modalidade de
ensino; 3) ignorando-se o0 poder e as lutas sociais, ou seja, considerando o conhecimento por si
mesmo, todas as formas possiveis de acesso a ele devem ser valorizadas, inclusive aquelas em
gue o sujeito tem maior possibilidade de estabelecer suas préprias dire¢cdes e limites, como
frequentemente ocorre em AMT.

Nao pretendemos afirmar a superioridade ou a suficiéncia da aprendizagem mediada
pela tecnologia, mesmo porque acreditamos que o ensino presencial pode ser preferivel sob
alguns aspectos, como os relacionados a socializacdo, ou a caracteristicas individuais que
propiciam maior rendimento em salas de aula. Defendemos, sim, a validade da AMT como opcao
no ambito do ensino-aprendizagem, capaz de contribuir para a ampliacdo do acesso ao
conhecimento. Sendo esta a pretensao, ndo se justifica rejeitar essa modalidade de ensino sob a
alegacédo de dificuldade de avaliagdo. N@o se trata, em nossa opinido, de "como avaliar’; a
guestdo é "para que avaliar, também em AMT", quando o sistema de ensino ndo chega a um
consenso sobre o problema da avaliacéo.

A pergunta recorrente é: como avaliar? Mas talvez ela disfarce outras: como garantir o
controle do que pode ser aprendido, e de que forma, e por quem? Ou, lembrando Foucault (1996,
p. 8), "o que ha, enfim, de tdo perigoso no fato de as pessoas falarem e de seus discursos
proliferarem indefinidamente? Onde, afinal, esta o perigo?" Pois o fato é que, na contracorrente
das criticas, da incredibilidade, pessoas estdo aprendendo em dire¢cbes nem sempre previstas,

contetdos nem sempre estipulados, porque, no dizer de Teixeira (2000, p. 91) "ndo ha razdo que



justifique a disposicdo de sempre aceitarmos a identificacdo que a sociedade nos confere como
este tipo particular de sujeito".
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